
1 
 



2 
 

Содержание 

Целевой раздел:                                                                                                                                               3 

Пояснительная записка                                                                                                                       3 

Характеристика детей с общим недоразвитие речи                                                                                    5 

Характеристика детей с ЗПР                                                                                                                         6 

Планируемые результаты освоения программы. Целевые ориентиры                                                     7 

Содержательный  раздел:                                                                                                                               9 

Описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации Программы                            9 

Описание образовательной деятельности по профессиональной коррекции речевых нарушений детей 

Задачи логопедической работы                                                                                                                    10 

Логопедическая работа по преодолению общего недоразвития речи (первый год обучения)              11 

Логопедическая работа по преодолению общего недоразвития речи (второй год обучения)               14 

Календарно-тематическое планирование образовательной деятельности по возрастами                     21 

Организация предметно-пространственной развивающей среды         22 

Специальная и методическая литература                                                                                                    23                                       

  



3 
 

ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ 

 

Пояснительная записка 

 

В последние годы значительно возросло число детей, у которых уже на ранних этапах онтогенеза 

выявляются недостатки психомоторного и речевого развития, что чаще всего обусловлено ранним 

органическим поражением центральной нервной системы или её функциональной незрелостью. 

Дети с задержкой психического развития - многочисленная категория, разнородная по своему 

составу. В структуре отклоняющегося развития отмечаются как признаки органического нарушения 

центральной нервной системы, так и признаки ее функциональной незрелости. Вариативность 

отклонений в развитии воспитанников имеет широкий диапазон: от состояния, пограничного с 

умственной отсталостью - до «педагогической запущенности» или легких проявлений социальной 

дезадаптации. Дети с ЗПР являются одной из наиболее проблемных и многочисленных групп. В 

связи с этим проблема подготовки данной категории детей к школе, выбор адекватных программ 

обучения и воспитания стала одной и самых актуальных. Логопедический пункт призван 

скомпенсировать речевые нарушения у детей данной категории.  

Представленная рабочая программа предназначена для работы с детьми  старшего и 

подготовительного дошкольного возраста групп с задержкой психического развития детских 

дошкольных учреждений. Данная программа представляет коррекционно-развивающую систему, 

обеспечивающую создание оптимальных условий для развития эмоционально-волевой, 

познавательной, двигательной сферы, развития позитивных качеств личности каждого ребенка, его 

оздоровление. Коррекционно-педагогическое воздействие направлено на преодоление и 

предупреждение вторичных нарушений развития, а также на формирование определенного круга 

знаний и умений, необходимых для успешной подготовки детей к обучению в общеобразовательной 

школе. Это достигается за счет модификации общеразвивающих программ и всего комплекса 

коррекционно-развивающей работы с учетом особенностей психофизического развития детей 

данного контингента, а также — реализации общеобразовательных задач дошкольного образования с 

включением синхронного выравнивания психического  и речевого развития детей. 

Данная Рабочая программа составлена в соответствии с Законом Российской Федерации «Об 

образовании», Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного 

образования, Конвенцией ООН о правах ребенка, Всемирной декларацией об обеспечивании 

выживании, защиты и развития детей, Декларацией прав ребенка, Санитарно-эпидемиологическими 

требованиями к устройству, содержанию и организации режима работы в дошкольных организациях, 

а также разработками отечественных ученых в области общей и специальной педагогики и 

психологии.  

Программа представляет коррекционно-развивающую систему, обеспечивающую полноценное 

овладение фонетическим строем русского языка, интенсивное развитие фонематического 

восприятия, лексико-грамматических категорий языка, развитие связной речи, что обуславливает 

формирование коммуникативных способностей, речевого и общего психического развития ребенка 

дошкольного возраста с речевой патологией как основы успешного овладения чтением и письмом в 

дальнейшем, при обучении в массовой школе, а также его социализации. 

Представленная рабочая программа опирается на специализированные программы по коррекции 

ОНР и ЗПР: 

- «Программа подготовки к школе детей с общим недоразвитием речи» (Т.Б. Филичева, Г.В. 

Чиркина); 

- «Программа коррекционного обучения и воспитания детей с ОНР 6-го года жизни» (Т.Б. Филичева, 

Г.В. Чиркина); 

- «Программа обучения и воспитания детей с фонетико-фонематическим недоразвитием» (Т.Б. 

Филичева, Г.В. Чиркина); 

- «Программа занятий по развитию фонематического слуха и восприятия, звукового анализа и 

синтеза у детей дошкольного возраста» (Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина); 

- «Система коррекционной работы в логопедической группе для детей с ОНР» (Н.В. Нищева); 

- «Программа занятий по совершенствованию лексико-грамматических представлений, развитию 

связной речи, по совершенствованию навыков звукового анализа и обучению грамоте детей 

дошкольного возраста» (Т.А. Ткаченко); 
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- «Устранение ОНР у детей дошкольного возраста» (Т.Б. Филичева, Г.В.Чиркина); 

- «Подготовка к школе детей с ОНР в условиях специального детского сада» /подготовительная 

группа (Т.Б. Филичева, Г.В.Чиркина); 

- «Преодоление общего недоразвития речи у дошкольников» (Н.С. Жукова., Е.М. Мастюкова , Т.Б. 

Филичева). 

- Программа «Подготовка к школе детей с задержкой психического развития» С.Т. Шевчен-ко.  

Цель Программы: 

Обеспечение системы средств и условий для устранения речевых недостатков у детей старшего 

дошкольного возраста с задержкой психического развития и осуществления своевременного и 

полноценного личностного развития, обеспечения эмоционального благополучия посредством 

интеграции содержания образования и организации взаимодействия субъектов образовательного 

процесса. Предупреждение возможных трудностей в усвоении программы массовой школы, 

обусловленных недоразвитием психоречевой системы старших дошкольников. 

В рабочей программе определены коррекционные задачи, основные направления работы, условия и 

средства формирования фонетико-фонематической, лексико-грамматической сторон и связной речи 

детей старшего дошкольного возраста с ЗПР. Рабочая программа разработана с учетом целей и задач 

Адаптированной образовательной программы МАДОУ, потребностей и возможностей 

воспитанников ДОУ.  

Основные задачи коррекционного обучения:  

1. Устранение дефектов звукопроизношения (воспитание артикуляционных навыков, звукопроиз-

ношения, слоговой структуры) и развитие фонематического слуха (способность осуществлять опе-

рации различения и узнавания фонем, составляющих звуковую оболочку слова).  

2. Уточнение, расширение и обогащение лексического запаса старших дошкольников с ЗПР.  

3. Формирование грамматического строя речи.  

4. Развитие связной речи старших дошкольников.  

5. Развитие коммуникативности, успешности в общении. Программа построена на принципе 

гуманно-личностного отношения к ребенку и позволяет обеспечить развивающее обучение 

дошкольников, формирование базовых основ культуры личности детей, всестороннее развитие 

интеллектуально-волевых качеств, дает возможность сформировать у детей все психические 

процессы.  

Кроме того, Программа имеет в своей основе следующие принципы:  

 принцип индивидуализации, учета возможностей, особенностей развития и потребностей 

каждого ребенка;  

 принцип признания каждого ребенка полноправным участником образовательного процесса;  

 принцип поддержки детской инициативы и формирования познавательных интересов каждого 

ребенка;  

 принципы интеграции усилий специалистов;  

 принцип конкретности и доступности учебного материала, соответствия требований, методов, 

приемов и условия образования индивидуальным и возрастным особенностям детей;  

 принцип систематичности и взаимосвязи учебного материала;  

 принцип постепенности подачи учебного материала;  

 принцип концентрического наращивания информации в каждой из последующих  

возрастных групп во всех пяти образовательных областях. 

Рабочая программа учителя-логопеда построена в соответствии с программой «Детство» (авт 

Т.Бабаева, А.Гогоберидзе, др), по которой работает МАДОУ ЦРР д/с №133, что облегчает 

взаимосвязь учителя-логопеда с другими педагогами. Воспитатели привлекают к работе на занятии 

всех детей, а логопед на подгрупповых занятиях закрепляет изученный материал с помощью 

специальных коррекционных приемов и методов с детьми, имеющими проблемы в речевом развитии.  

Также необходимо отметить, что в программе «Детство» для групп всех возрастов недостаточно 

рекомендаций по развитию фонематического слуха и навыков звукового анализа. Детям  с диагнозом 

ОНР такие занятия крайне необходимы, поэтому в коррекционной части в образовательной области 

«Речевое развитие» работа по развитию фонематического слуха и навыков звукового анализа 

значительно углублена и расширена по сравнению с общеразвивающей программой в связи со 

спецификой речевого нарушения у детей, носит индивидуализированный характер. Так же особое 
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внимание было уделено разделу «сенсорное развитие», так как в основной общеобразовательной 

программе сделан акцент только на развитие зрительного и тактильного восприятия. Для овладения 

речью дошкольникам с ОНР необходимо развивать и совершенствовать и мышление, и зрительную, 

вербальную, слуховую, моторную память, в первую очередь слуховое восприятие, тактильное, а так 

же улучшать и другие психические процессы: воображение, внимание (концентрацию, 

устойчивость). 

Обучающиеся инклюзивно воспитанники с ОНР нуждаются в помощи в освоении основной 

программы, поэтому в коррекционной части содержание  всех направлений скорректировано, 

опираясь на особенности развития этих детей. 

Реализация принципа интеграции способствует более высоким темпам общего и речевого развития 

детей, более полному раскрытию творческого потенциала каждого ребенка, возможностей и 

способностей, заложенных в детях природой, и предусматривает совместную работу учителя-

логопеда, педагога-психолога, музыкального руководителя, инструктора по физическому 

воспитанию,  воспитателей и родителей дошкольников.  

Формами организации логопедической помощи по преодолению речевых нарушений являются 

индивидуальные и подгрупповые занятия. Периодичность проведения индивидуальных и 

подгрупповых логопедических занятий, наполняемость групп зависит от характера речевого 

нарушения, а также возраста и индивидуальных психофизических особенностей ребёнка (но должна 

составлять не менее 2-х раз в неделю). Подгрупповая работа проводится: 1 раз в неделю. 

Длительность проведения индивидуальных занятий – от 10-20 минут, подгрупповых – от 15-30 

минут, с учётом максимальной учебной нагрузки применительно к возрасту, в соответствии с 

СанПин 2.4.1.3049-13: 

 для детей 3-4 лет – 15 мин.; 

 для детей 4-5 лет – 20 мин.; 

 для детей 5-6 лет – 25 мин; 

 для детей 6-7 лет – 30 мин. 

Занятия с детьми в логопедическом пункте проводятся ежедневно, как в часы свободные от занятий в 

режиме дня, так и во время их проведения, по графику, утвержденному приказом руководителя. 

Общая продолжительность курса логопедических занятий зависит от индивидуальных особенностей 

ребёнка и составляет не менее 1 года. 

Эффективность коррекционно - воспитательной работы определяется чёткой организацией детей в 

период их пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение дня, 

координацией и преемственностью в работе всех субъектов коррекционного процесса: логопеда, 

родителя и воспитателя.   

Организация деятельности логопеда, воспитателей и других специалистов в течение года 

определяется поставленными задачами рабочей программы. Логопедическое обследование 

проводится с 1 по 15 сентября, с 15 января по 30 января, с 15 по 31 мая. Логопедические 

фронтальные (подгрупповые) и индивидуальные занятия проводятся с 15 сентября. 

 

Характеристика детей с общим недоразвитие речи. 

 

Общее недоразвитие речи (ОНР) рассматривается как системное нарушение речевой деятельности, 

сложные речевые расстройства, при которых у детей нарушено формирование всех компонентов 

речевой системы, касающихся и звуковой, и смысловой сторон, при нормальном слухе и сохранном 

интеллекте (Левина Р. Е., Филичева Т. Б., Чиркина Г. В.). ОНР оказываются в детском саду 

общеразвивающего вида в первую очередь из-за желания родителей посещать ближайший к месту 

жительства детский сад, а также из-за переполненности логопедических групп в 

специализированных детских садах. 

Речевая недостаточность при ОНР у дошкольников может варьироваться от полного отсутствия речи 

до развернутой речи с выраженными проявлениями лексико-грамматического и фонетико-

фонематического недоразвития (Левина Р. Е.).  

В настоящее время выделяют четыре уровня речевого развития, отражающие  состояние всех 

компонентов языковой системы у детей с ОНР (Филичева Т. Б.). При первом уровне речевого 

развития речевые средства ребенка ограничены, активный словарь практически не сформирован и 

состоит из звукоподражаний, звукокомплексов, лепетных слов. Высказывания сопровождаются 
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жестами и мимикой. Характерна многозначность употребляемых слов, когда одни и те же лепетные 

слова используются для обозначения разных предметов и явлений. Возможна замена названий 

предметов названиями действий и наоборот. В активной речи преобладают корневые слова, 

лишенные флексий. Пассивный словарь шире активного, но тоже крайне ограничен. Практически 

отсутствует понимание категории числа существительных и глаголов, времени, рода, падежа. 

Произношение звуков носит диффузный характер. Фонематическое развитие находится в зачаточном 

состоянии. Ограничена способность восприятия и воспроизведения слоговой структуры слова.  

При переходе ко второму уровню речевого развития речевая активность ребенка возрастает. 

Активный словарный запас расширяется за счет обиходной предметной и глагольной лексики. 

Возможно использование местоимений, союзов и иногда простых предлогов. В самостоятельных 

высказываниях ребенка уже есть простые нераспространенные предложения. При этом отмечаются 

грубые ошибки в употреблении грамматических конструкций, отсутствует согласование 

прилагательных с существительными, отмечается смешение падежных форм. Понимание 

обращенной речи значительно развивается, хотя Дет пассивный словарный запас ограничен, не 

сформирован предметный и глагольный словарь, связанный с трудовыми действиями взрослых, 

растительным и животным миром. Отмечается незнание не только оттенков цветов, но и основных 

цветов. Типичны грубые нарушения слоговой структуры и звуконаполняемости слов. У детей 

выявляется недостаточность фонетической стороны речи (большое количество несформированных 

звуков).  

Третий уровень речевого развития характеризуется наличием развернутой фразовой речи с 

элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. Отмечаются 

попытки употребления даже предложений сложных конструкций. Лексика ребенка включает все 

части речи. При этом может наблюдаться неточное употребление лексических значений слов. 

Появляются первые навыки словообразования. Ребенок образует существительные и 

прилагательные с уменьшительными суффиксами, глаголы движения с приставками. Отмечаются 

трудности при образовании прилагательных от существительных. По-прежнему отмечаются 

множественные аграмматизмы. Ребенок может неправильно употреблять предлоги, допускает 

ошибки в согласовании прилагательных и числительных с существительными. Характерно 

недифференцированное произношение звуков, причем замены могут быть нестойкими. Недостатки 

произношения могут выражаться в искажении, замене или смешении звуков. Более устойчивым 

становится произношение слов сложной слоговой структуры. Ребенок может повторять трех- и 

четырехсложные слова вслед за взрослым, но искажает их в речевом потоке. Понимание речи 

приближается к норме, хотя отмечается недостаточное понимание значений слов, выраженных 

приставками и суффиксами. 

Четвертый уровень речевого развития (Т. Б. Филичева) характеризуется незначительными 

нарушениями компонентов языковой системы ребенка. Отмечается недостаточная дифференциация 

звуков [т-т'-с-с'-ц]. Характерны своеобразные нарушения слоговой структуры слов, проявляющиеся в 

неспособности ребенка удерживать в памяти фонематический образ слова при понимании его 

значения. Следствием этого является искажение звуконаполняемости слов в различных вариантах. 

Недостаточная внятность речи и нечеткая дикция оставляют впечатление «смазанности». Остаются 

стойкими ошибки при употреблении суффиксов (единичности, эмоционально-оттеночных, 

уменьшительно-ласкательных). Отмечаются трудности в образовании сложных слов. Кроме того, 

ребенок испытывает затруднения при планировании высказывания и отборе соответствующих 

языковых средств, что обусловливает своеобразие его связной речи. Особую трудность для этой 

категории детей представляют сложные предложения с разными придаточными. 

Дети с общим недоразвитием речи имеют по сравнению с возрастной нормой особенности развития 

сенсомоторных, высших психических функций, психической активности. 

Дети с ОНР имеют (по сравнению с возрастной нормой) особенности развития сенсомоторных, 

высших психических функций, психической активности. 

Характеристика детей с ЗПР 

1.Физические и моторные особенности. Дети с ЗПР, как правило, позже начинают ходить, имеют 

более низкий вес и рост по сравнению со своими сверстниками, затруднения в координации 

движения, недостатки моторики. 
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2. Уровень работоспособности снижен, отличается быстрой истощаемостью и утомляемостью, 

вследствие чего быстро утомляются, что в совокупности с другими особенностями и является 

препятствием к усвоению знаний, умений и навыков. 

3. Уровень психического развития не соответствует возрасту. Инфантильны. Инфантилизм — 

первичное нарушение темпа созревания поздно формирующихся лобных систем мозга в результате 

нарушения трофики. Это приводит к замедлению развития эмоционально волевой сферы, что 

выражается в эмоциональной незрелости, несформированности произвольной регуляции поведения, 

снижении познавательной активности, мотивации поведения (в частности, учебной), низкому уровню 

самоконтроля. 

4. Уровень развитие интеллекта не соответствует возрасту ребенка. Отставание в развитии всех форм 

мышления (анализа, синтеза, сравнения, обобщения). Однако наглядно-действенное мышление 

развито лучше, чем наглядно-образное и словесно-логическое. 

Имеются затруднения в определении причинно-следственных связей и отношений между 

предметами и явлениями. Это легко выявляется при предъявлении им теста на составление рассказов 

по серии сюжетных картинок. Как правило, не могут выявить отличительные признаки сходных 

явлений и предметов (им легче определить различия явлений противоположного характера). 

Представления бедны и схематичны. Недостаточен объем общих знаний. Ограничен запас видовых 

понятий (в норме дети могут назвать 9—13 предметов, принадлежащих к одной группе, дети с ЗПР 

— 5—7). 

5. Уровень развития речи выражено снижен: речь бедна и примитивна. Дети с ЗПР позже начинают 

говорить. Как правило, имеют дефекты произношения. 

6. Внимание неустойчиво, имеет низкую концентрацию и распределяемость. Как следствие, дети 

легко отвлекаются на уроках и быстро утомляются. 

7. Восприятие имеет низкий уровень: недостаточность, фрагментарность, ограниченность объема. 

Например, дети с ЗПР с трудом выделяют объект из фона. На уровень восприятия также влияют 

условия восприятия, например, нестандартное или непривычное для них положение объекта 

восприятия. 

8. Память отличается малым объемом, непрочностью и низкой продуктивностью произвольной 

памяти. Непосредственное запоминание легкого материала (запоминание однозначных чисел, 

знакомых слов, элементарного текста) близко к норме, но при отсроченном воспроизведении то, что 

было выучено, забывается полностью или отличается неточностью и трудностью воспроизведения. 

Основным приемом заучивания является механическое многократное повторение . Запоминание 

сложного материала, требующего понимания и логических приемов переработки информации, 

значительно снижено. Непроизвольное запоминание также ниже границы нормы. 

9. Высшая форма игровой деятельности (сюжетно-ролевая игра) несформирована. 

Дети с ЗПР к началу школьного возраста отличаются отставанием во всех сферах психической 

деятельности и неравномерностью проявлений данных отставаний, но своевременная организация 

коррекционно-развивающего обучения позволяет детям с ЗПР достигнуть уровня потенциального 

развития. 

 

Планируемые результаты освоения программы. Целевые ориентиры 

 

Наряду с основной коррекционной задачей возникла задача становления и развития личности 

ребёнка как субъекта отношений. Новые федеральные государственные образовательные стандарты 

нацелены на то, чтобы научить ребенка самостоятельно приобретать знания и применять их на 

практике, то есть сформировать у него базовые компетентности современного человека: 

информационную, коммуникативную, речевую, стремление к самореализации и самообразованию. 

К целевым ориентирам дошкольного образования (на этапе завершения дошкольного образования) в 

соответствии с данной Программой относятся следующие социально-нормативные характеристики 

возможных достижений ребенка: 

 Ребенок хорошо владеет устной речью. 

 Ребенок любознателен. 

 Ребенок способен к принятию собственных решений. 

 Ребенок инициативен. 

 Ребенок активен. 
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 Ребенок способен адекватно проявлять свои чувства. 

 Ребенок обладает чувством собственного достоинства, верой в себя. 

 Ребенок обладает развитым воображением. 

 Ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам. 

 У ребенка развиты крупная и мелкая моторика. 

В итоге проведенной логопедической работы дети первого года обучения должны научиться: 

 правильно артикулировать все звуки речи в различных фонетических позициях и формах 

речи; 

 четко дифференцировать все изучаемые звуки; 

 называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах; 

 находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука в слове; 

 различать понятия «звук», «слог», «предложение» на практическом уровне; 

 овладеть интонационными средствами выразительности речи в сюжетно-ролевой игре, 

пересказе, чтении стихов. 

В итоге проведенной логопедической работы дети второго года обучения должны научиться: 

 правильно артикулировать все звуки речи в различных позициях; 

 четко дифференцировать все изучаемые звуки; 

 различать понятия «звук», «твердый звук», «мягкий звук», «глухой звук», «звонкий звук», 

«слог», «предложение» на практическом уровне; 

 называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах; 

 производить элементарный звуковой анализ и синтез; 

 отвечать на вопросы по содержанию прочитанного, ставить вопросы к текстам и 

пересказывать их. 
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 СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

 

Описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации Программы 

 

Построение педагогического процесса при реализации Программы предполагает использование 

наглядно-практических и словесных методов развития речи: рассматривание картин, чтение 

художественной литературы, пересказ, заучивание наизусть, дидактические игры, творческие 

задания, моделирование. 

Основной формой работы в соответствии с Программой является игровая деятельность. Естественная 

игровая среда, в которой отсутствует принуждение и есть возможность для каждого ребенка найти 

свое место, проявить инициативу и самостоятельность, свободно реализовать свои способности и 

образовательные потребности, является оптимальной для достижения этих целей. Включение 

активных методов обучения в образовательный процесс позволяет создать такую среду как на 

занятиях, так и в свободной деятельности. Инновационные методы воздействия в деятельности 

логопеда становятся перспективным средством коррекционно-развивающей работы с детьми, 

имеющими нарушения речи. Эти методы принадлежат к числу эффективных средств коррекции и 

помогают достижению максимально возможных успехов в преодолении речевых трудностей у детей 

дошкольного возраста. На фоне комплексной логопедической помощи инновационные методы, не 

требуя особых усилий, оптимизируют процесс коррекции речи детей и способствуют оздоровлению 

всего организма. 

 

Описание образовательной деятельности  

по профессиональной коррекции речевых нарушений детей  
 

Обучение детей в соответствии с предлагаемой Программой обеспечивает овладение фонетической 

системой языка, подготовку к овладению грамотой общепринятым аналитико-синтетическим 

методом. 

Решение этих задач сводится к следующему: специальными логопедическими приемами 

исправляется произношение звуков. Выработка правильных артикуляционных навыков является 

одним из условий, обеспечивающих успешное решение поставленных задач. Постановка звуков или 

уточнение произношения уже имеющихся звуков необходима, однако этим коррекционное обучение 

не ограничивается. Специальное время отводится на развитие фонематического восприятия, а также 

на развитие слуховой памяти. 

Развитие артикуляционных навыков и фонематического восприятия происходит одновременно с 

развитием анализа и синтеза звукового состава слова. Упражнения в звуковом анализе и синтезе, с 

опорой на четкие кинестетические и слуховые ощущения, в свою очередь способствуют осознанному 

овладению звуками речи. Это имеет громадное значение не только для подготовки к обучению 

грамоте, но и для введения в речь поставленных или уточненных в произношении звуков. Таким 

образом, упражнения, имеющие в виду анализ и синтез звукового состава слова, помогают решить 

две задачи – нормализовать процесс фонемообразования и подготовить детей усвоению грамоты. 

Чтобы подготовить детей к обучению грамоте аналитико-синтетическим звуковым методом, 

необходимо еще научить их следующему: различать между собой любые звуки речи, как гласные, 

так и согласные; выделять любые звуки из состава слова; уметь членить слова на слоги, а слоги на 

звуки; уметь объединять звуки в слоги и слова; уметь определять последовательность звуков в слове; 

уметь членить предложения на слова. 

Учитывая наблюдаемую у детей рассматриваемой группы некоторую задержку в лексико-

грамматическом развитии, в системе обучения предусматриваются упражнения, направленные на 

расширение и уточнение словаря, устранение недостатков грамматического строя речи, развитие 

связной речи. Материал, на котором строятся эти упражнения, подбирается из знакомых детям 

слов, в звуковой состав которых входят исправленные или уточненные в произношении звуки в 

стадии их закрепления. При восполнении пробелов, касающихся морфологического состава слов и 

грамматического оформления речи, наряду общепринятыми используются приемы обучения, 

требующие от детей самостоятельного выделения и сравнения значащих элементов слова, умения 
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подбирать нужные грамматические формы слов, правильно согласовать слова в предложении, 

самостоятельно построить предложение из данных слов, использовать подготовленный словарь и 

предложения определенной конструкции в связной речи. 

 

Задачи логопедической работы 

Задачи и содержание логопедической работы вытекают из анализа структуры речевого нарушения, а 

также сохранных и компенсаторных возможностей детей. В основе формирования устной речи у 

детей лежит обучение составлению предложений разных типов.  

В работе с детьми с I уровнем речевого развития главными задачами являются следующие: 

 Развитие понимания речи. 

 Развитие активной подражательной деятельности в виде произношения любых звуковых 

сочетаний. 

 Развитие внимания и памяти. 

В занятиях используются варианты разных упражнений, направленных, прежде всего на развитие у 

ребенка активного внимания, умения вслушиваться в обращенную к нему речь, выполнять задания 

на основе словесных конструкций. При этом уточняются значения ряда слов – названий предметов, 

действий, признаков. Важно, чтобы предметный словарь носил конкретный характер, а действия 

были наглядными, легко поддающимися демонстрации. 

Поскольку у безречевых детей понимание грамматических отношений затруднено и они 

ориентируются лишь на лексические значения слов, необходимо включать в занятия серию 

упражнений, направленных на освоение дошкольниками категорий числа существительных, 

глаголов, времени и т.д. 

Логопед поэтапно формирует у детей первичные навыки разговорной речи в такой 

последовательности: 

I этап – построение однословных предложений и предложений из аморфных слов–корней. 

II этап – построение двухсловных предложений с использованием простейших грамматических форм 

слова. 

III этап – расширение объема предложений. Построение первых сложных предложений. 

На данном этапе логопедической работы основными задачами являются не постановка звуков и 

заучивание слов, правильно произносимых детьми, а накопление пассивного и активного словаря 

(независимо от произносительных возможностей ребенка), усвоение простейших грамматических 

форм и употребление вызванных слов в предложениях. 

Дети, достигшие II уровня речевого развития, должны не только отвечать на вопросы, но и 

самостоятельно задавать их друг другу. В первую очередь это вопросы по поводу окружающих 

ребенка предметов и хорошо знакомых, ему действий. 

Ввиду того что дети с общим недоразвитием речи испытывают большие трудности в запоминании 

стихов, необходимо включать в логопедические занятия заучивание стихотворных текстов, начиная с 

небольших двустиший. 

В это время детей обучают составлению рассказов по картине. При подборе картин руководствуются 

двумя условиями: на картине должно быть изображено небольшое число персонажей, и она должна 

иметь четко выраженный сюжет, где легко прослеживаются начало и конец действия.  

По мере уточнения предметного и глагольного словаря дошкольников знакомят с признаками и 

качествами предметов и действий, с их словесными обозначениями. Детей учат сравнивать 

предметы, различающиеся сначала одним, а затем несколькими признаками (величиной, формой, 

цветом, материалом и т.д.): 

Коррекционное обучение детей с III уровнем речевого развития предусматривает: 

а) дальнейшее совершенствование связной речи, практическое усвоение лексических и 

грамматических средств языка; 

б) формирование правильного произношения: воспитание артикуляционных навыков, фонетической 

стороны речи, слоговой структуры и фонематического восприятия; 

в) подготовку к обучению грамоте и овладение элементами грамоты. 

После упражнений по составлению простых предложений переходят к обучению практическому 

употреблению сложносочиненных предложений с союзами «и», «а». Дети должны овладеть умением 

устанавливать последовательность событий, правильно выражать ее словами. Дальнейшее 



11 
 

совершенствование повествовательной формы речи включает обучение составлению разных видов 

рассказов (по серии картин, по вопросам, на заданную тему, пересказ и др.). Если уровень речевого 

развития у детей уже приближается к норме, можно использовать и такие формы работы, как 

выборочный пересказ, краткий пересказ, творческое рассказывание. 

Работа по уточнению и обогащению словарного запаса, формированию синтаксического строя речи 

сочетается с упражнениями по тренировке артикуляционного аппарата, вызыванию отсутствующих 

звуков общепринятыми в логопедии методами. Наряду с занятиями по формированию лексико–

грамматических навыков продолжаются занятия по формированию правильного звукопроизношения, 

фонематического слуха, навыков словообразования. 

Такая работа помогает не только обеспечить детям полноценное речевое общение, но и в конечном 

счете подготовить их к обучению в общеобразовательной или специальной школе. 

 

Логопедическая работа по преодолению общего недоразвития речи (первый год обучения) 

 

Программа имеет блочное  построение: 

Блок 1 – Произношение; 

Блок 2 –Фонематическое восприятие; 

Блок 3 - Работа над лексико-грамматической стороной и связной речью. 

 При отборе программного материала учитывается структура дефекта детей с ОНР. 

 

Период  

Основное содержание работы 

Произношение Фонематическое восприятие  

Лексико-

грамматический строй 

речи 

I  

Сентябрь, 

октябрь, 

ноябрь  

Выработка 

дифференцированных 

движений органов 

артикуляционного аппарата.  

Развитие речевого дыхания. 

Уточнение правильного 

произношения сохранных 

звуков: гласные — [а], [у], 

[и], [о], [э], [ы], согласные — 

[м] — [м’], [н] — [н’], [п] — 

[п’], [т] — [т’], [к] — [к’],  

[ф] — [ф’], [д] — [д’],  

[в] — [в’], [б] — [б’], [г] — 

[г’] и т. д. Произнесение 

ряда гласных на твердой и 

мягкой атаке, с различной 

силой голоса и интонацией: 

• изолированно; 

• в слогах (воспроизведение 

звуко-слоговых рядов с 

различной интонацией, 

силой голоса, ударением; 

воспроизведение 

ритмических рисунков, 

предъявленных логопедом; 

произнесение различных 

сочетаний из прямых, 

обратных и закрытых 

Развитие способности 

узнавать и различать 

неречевые звуки.  

Развитие способности 

узнавать и различать звуки 

речи по высоте и силе голоса. 

Дифференциация речевых и 

неречевых звуков. Развитие 

слухового внимания к 

звуковой оболочке слова, 

слуховой памяти.  

Различение слогов, состоящих 

из правильно произносимых 

звуков. 

Знакомство детей с анализом 

и синтезом обратных слогов. 

Преобразование слогов за 

счет изменения одного звука.  

Различение интонационных 

средств выразительности в 

чужой речи.  

Различение односложных и 

многосложных слов. 

Выделение звука из ряда 

других звуков.  

Выделение ударного гласного 

в начале слова, выделение 

последнего согласного звука в 

Закрепление навыка 

употребления категории 

множественного числа 

существительных. 

Закрепление навыка 

употребления формы 

родительного падежа с 

предлогом у. 

Согласование 

притяжательных 

местоимений мой, моя, 

мое с 

существительными 

мужского, женского, 

среднего рода. 

Закрепление навыка 

употребления категории 

числа и лица глаголов 

настоящего времени. 

Закрепление навыка 

употребления в 

самостоятельной речи 

категорий прошедшего 

времени глаголов 

множественного числа.  

Составление 

предложений по 

демонстрации действий. 
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слогов); 

• в словах; 

• в предложениях. Развитие 

навыков употребления в 

речи восклицательной, 

вопросительной и 

повествовательной 

интонации.  

Постановка отсутствующих 

в речи звуков (в 

соответствии с 

индивидуальными 

особенностями речи детей). 

Автоматизация 

поставленных звуков; 

• изолированно; 

• в открытых слогах (звук в 

ударном слоге); 

• в обратных слогах; 

• в закрытых слогах; 

• в стечении с согласными; 

• в словах, где изучаемый 

звук находится в безударном 

слоге.  

слове. Выделение среднего 

звука в односложном слове. 

Практическое усвоение 

понятий «гласный — 

согласный» звук.  

Объединение этих 

предложений в 

короткий текст.  

II  

декабрь, 

январь, 

февраль 

Продолжение работы над 

развитием подвижности 

органов артикуляционного 

аппарата. Постановка 

отсутствующих звуков: [л], 

[л’], [р], [р’]. 

Автоматизация ранее 

поставленных звуков в 

предложениях и коротких 

текстах (см. развитие речи). 

Автоматизация 

произношения вновь 

поставленных звуков: 

• изолированно; 

• в открытых слогах (звук в 

ударном слоге); 

• в обратных слогах; 

• в закрытых слогах; 

• в стечении с согласными; 

• в словах, где изучаемый 

звук находится в безударном 

слоге. 

Дифференциация на слух 

сохранных звуков (с 

проговариванием), 

различающихся: 

• по твердости — мягкости 

[м] — [м’], [н] — [н’], [п] — 

[п’], [т] — [т’], [к] — [к’], 

[ф] — [ф’], [д] — [д’], [в] — 

Определение наличия звука в 

слове. 

Распределение предметных 

картинок, названия которых 

включают: 

• дифференцируемые звуки; 

• определенный заданный 

звук. 

На этом же материале: 

• определение места звука в 

слове; 

• выделение гласных звуков в 

положении после согласного в 

слоге; 

• осуществление анализа и 

синтеза прямого слога; 

• выделение согласного звука 

в начале слова; 

• выделение гласного звука в 

конце слова. 

Практическое знакомство с 

понятиями «твердый — 

мягкий звук» и «глухой — 

звонкий». 

Формирование умения 

различать и оценивать 

правильные эталоны 

произношения в чужой и 

собственной речи. 

Различение слов, близких по 

Закрепление в 

самостоятельной речи 

навыка: 

• согласования 

прилагательных с 

существительными в 

роде, числе, падеже и 

образования 

относительных 

прилагательных; 

• согласования 

порядковых 

числительных с 

существительными. 

Закрепление умения: 

• подбирать 

однокоренные слова; 

• образовывать сложные 

слова; 

• составлять 

предложения по 

демонстрации действий, 

картине, вопросам; 

• распространять 

предложения за счет 

введения однородных 

подлежащих, 

сказуемых, дополнений, 

определений; 

• составлять 
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[в’], [б] — [б’], [г] — [г’]; 

• по глухости — звонкости: 

[п] — [б], [к] — [г], [т] — 

[д]; 

а также: 

• в обратных слогах; 

• в слогах со стечением двух 

согласных; 

• в словах и фразах. 

звуковому составу; 

определение количества 

слогов (гласных) в слове. 

Дифференциация на слух 

сохранных звуков (без 

проговаривания): 

• по твердости — мягкости 

([м] — [м’], [н] — [н’], [п] — 

[п’], [т] — [т’], [к] — [к’], 

[ф] — [ф’], [д] — [д’], [в] — 

[в’], [б] — [б’]; [г] — [г’]); 

• по глухости — звонкости: 

[п] — [б], [к] — [г], [т] — [д];  

• в обратных слогах;  

• в слогах со стечением двух 

согласных;  

• в словах и фразах;  

• составление предложений с 

определенным словом;  

• анализ двусловного 

предложения; 

• анализ предложения с 

постепенным увеличением 

количества слов. 

предложения по 

опорным словам; 

• составлять 

предложения по 

картине, серии картин, 

пересказывать тексты, 

насыщенные 

изучаемыми звуками; 

• заучивать 

стихотворения, 

насыщенные 

изучаемыми звуками. 

Закрепление знаний и 

умений, полученных 

ранее, на новом 

словесном материале. 

III  

март, 

апрель, май 

Автоматизация 

поставленных звуков в 

собственной речи. 

Дифференциация звуков по 

месту образования: 

• [с] — [ш], [з] — [ж]; 

• [р] — [л]; 

• в прямых и обратных 

слогах; 

• в слогах со стечением трех 

согласных; 

• в словах и фразах; 

• в стихах и коротких 

текстах; 

• закрепление умений, 

полученных ранее, на новом 

речевом материале.  

Составление схемы слова с 

выделением ударного слога. 

Выбор слова к 

соответствующей 

графической схеме. 

Выбор графической схемы к 

соответствующему слову. 

Преобразование слов за счет 

замены одного звука или 

слога. 

Подбор слова с заданным 

количеством звуков. 

Определение 

последовательности звуков в 

слове (спеллинг). 

Определение порядка 

следования звуков в слове. 

Определение количества и 

порядка слогов в слове. 

Определение звуков, стоящих 

перед или после 

определенного звука. 

Составление слов из заданной 

последовательности звуков. 

Активизация 

приобретенных навыков 

в специально 

организованных 

речевых ситуациях; 

в коллективных формах 

общения детей между 

собой. 

Развитие детской 

самостоятельности при 

оречевлении 

предметно-

практической 

деятельности с 

соблюдением 

фонетической 

правильности речи. 

Закрепление правильного произношения звуков.  

Развитие точности и дифференцированности произвольных движений артикуляционного аппарата.  

Совершенствование дикции.  

Совершенствование четкого произношения слов и словосочетаний.  

Совершенствование интонационной выразительности речи.  
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Активизация употребления в речи слов, состоящих из правильно произносимых звуков. 

Повышение мотивации детей к активному употреблению в высказываниях усвоенных 

грамматических форм речи. 

 

Логопедическая работа по преодолению общего недоразвития речи (второй год обучения) 

 

Период  

Основное содержание работы 

Произношение 
Лексико-грамматический 

строй речи 

Формирование 

элементарных навыков 

письма и чтения 

I  

Сентябрь, 

октябрь, 

ноябрь 

И н д и в и д у а л ь н ы е  и  

п о д г р у п п о в ы е  

з а н я т и я   

1. Постановка и 

первоначальное 

закрепление звуков [к], 

[к’], [х], [х’], [j], [ы], [с], 

[с’], [з], [з’], [л], [л’], [ш], 

[ж], [р], [р’] и др. В 

соответствии с 

индивидуальными 

планами занятий.  

2. Преодоление 

затруднений в 

произношении сложных по 

структуре слов, состоящих 

из правильно 

произносимых звуков.  

3. Формирование 

грамматически правильной 

речи.  

4. Звуковой анализ и 

синтез слогов и слов, 

чтение, письмо в случае 

индивидуальных 

затруднений. 

 

1. Воспитание 

направленности внимания к 

изучению грамматических 

форм слов за счет сравнения 

и сопоставления: 

существительных 

единственного и 

множественного числа с 

окончаниями и, ы, а (куски, 

кусты, кружки, письма); 

различных окончаний 

существительных 

множественного числа, 

личных окончаний 

существительных 

множественного числа 

родительного падежа (много 

кусков, оленей, стульев, 

лент, окон и т. д.). 

Согласование глаголов 

единственного и 

множественного числа 

настоящего времени с 

существительными (залаяла 

собака, залаяли ... собаки); 

сравнение личных 

окончаний глаголов 

настоящего времени в 

единственном и 

множественном числе (поет 

Валя, поют ... дети); 

привлечение внимания к 

родовой принадлежности 

предметов (мой ... стакан, 

моя ... сумка).  

2. Словарная работа. 

Привлечение внимания к 

образованию слов способом 

присоединения приставки 

(наливает, поливает, 

выливает...); способом 

присоединения суффиксов 

1. Анализ звукового состава 

правильно произносимых слов 

(в связи с формированием 

навыков произношения и 

развития фонематического 

восприятия). Выделение 

начального гласного из слов 

(Аня, ива, утка), 

последовательное называние 

гласных из ряда двух — трех 

гласных (аи, уиа).  

Анализ и синтез обратных 

слогов, например «am», «ит»; 

выделение последнего 

согласного из слов («мак», 

«кот»). Выделение 

слогообразующего гласного в 

позиции после согласного из 

слов, например: «ком», 

«кнут». Выделение первого 

согласного в слове. 

Анализ и синтез слогов («та», 

«ми») и слов: «суп», «кит» 

(все упражнения по усвоению 

навыков звукового анализа и 

синтеза проводятся в игровой 

форме).  

2. Формирование навыка 

слогового чтения. 

Последовательное знакомство 

с буквами у, а, и, п, т, м, к, о, 

ы, с на основе четкого 

правильного произношения 

твердых и мягких звуков, 

постепенно отрабатываемых в 

соответствии с программой по 

формированию 

произношения. Выкладывание 

из цветных фишек и букв, 

чтение и письмо обратных 

слогов: «am», «ит».  

Выкладывание из фишек и 
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(мех — меховой — меховая, 

лимон — лимонный — 

лимонная); способом 

словосложения (пылесос, 

сенокос, снегопад); к словам 

с уменьшительно-

ласкательным значением 

(пенек, лесок, колесико).  

3. Предложение, связная 

речь.  

Привлечение внимания к 

составу простого 

распространенного 

предложения с прямым 

дополнением (Валя читает 

книгу); выделение слов из 

предложений с помощью 

вопросов:  

к т о ?  ч т о  д е л а е т ?  

д е л а е т  ч т о ? ; 

составление предложений из 

слов, данных полностью или 

частично в начальной 

форме; воспитание навыка 

отвечать кратким (одним 

словом) и полным ответом 

на вопросы.  

Составление простых 

распространенных 

предложений с 

использованием предлогов 

на, у, в, под, над, с, со по 

картинкам, по демонстрации 

действий, по вопросам.  

Объединение нескольких 

предложений в небольшой 

рассказ.  

Заучивание текстов 

наизусть.  

букв, а также слитное чтение 

прямых слогов: «та», «му», 

«ми», «си» с ориентировкой 

на гласную букву.  

Преобразовывание слогов и 

их письмо.  

Выкладывание из букв 

разрезной азбуки и чтение 

слов, например: «сом», «кит».  

Постепенное усвоение 

терминов «звук», «буква», 

«слово», «слог», «гласный 

звук», «согласный звук», 

«твердый звук», «мягкий 

звук».  

II  

декабрь, 

январь, 

февраль  

И н д и в и д у а л ь н ы е  и  

п о д г р у п п о в ы е  

з а н я т и я   

1. Постановка и 

первоначальное 

закрепление звуков: [т], 

[б], [б’], [д], [д’], [г], [г’], 

[ш], [ж], [л], [р], [р’], [ц], 

[ч], [ш] в соответствии с 

индивидуальными 

планами и планами 

фронтальных занятий.  

2. Преодоление 

затруднений в 

произношении трудных по 

1. Развитие внимания к 

изменению грамматических 

форм слов в зависимости от 

рода, числа, падежа, 

времени действия 

Усвоение наиболее сложных 

форм множественного числа 

существительных (пальто, 

торты, крылья...).  

Усвоение форм 

множественного числа 

родительного падежа 

существительных (много — 

яблок, платьев). 

Привлечение внимания к 

1. Звуковой анализ слов  

Деление слов на слоги, 

составление слоговой схемы 

односложных и двухсложных 

слов. Звуко-слоговой анализ 

слов, таких, как косы, сани, 

суп, утка. Составление схемы 

слов из полосок и фишек. 

Звуки гласные и согласные; 

твердые и мягкие.  

Качественная характеристика 

звуков.  

Усвоение слогообразующей 

роли гласных (в каждом слоге 

один гласный звук).  



16 
 

структуре слов, состоящих 

из правильно 

произносимых звуков 

(строительство, 

космонавт и др.).  

3. Формирование связной, 

грамматически правильной 

речи с учетом 

индивидуальных 

особенностей детей.  

  

падежным окончаниям 

существительных (В лесу 

жила белка. Дети 

любовались ... белкой. Дети 

кормили ... белку); к 

согласованию 

прилагательных с 

существительными 

мужского и женского рода в 

единственном и 

множественном числе 

(большой ... мишка, большая 

... кошка, большие ... 

кубики);к согласованию 

прилагательных с 

существительными среднего 

рода и сопоставлению 

окончаний прилагательных 

мужского, женского и 

среднего рода в 

единственном и 

множественном числе (ой ... 

голубой платок; ая... 

голубая лента; ое ... голубое 

платье; ые ... голубые 

полотенца).  

Употребление сочетаний 

прилагательных с 

существительными 

единственного и 

множественного числа в 

составе предложения в 

разных падежах (В зале 

много... светлых ламп. Дети 

кормили морковкой... белого 

кролика. Дети давали 

корм... белым кроликам...). 

Воспитание умения в 

простых случаях сочетать 

числительные с 

существительными в роде, 

числе, падеже (Куклам 

сшили... два платья... пять 

платьев, две рубашки... 

пять рубашек). 

Сравнение и сопоставление 

глаголов настоящего, 

прошедшего и будущего 

времени (катаю — катал — 

буду катать); глаголов 

совершенного и 

несовершенного вида 

(красит — выкрасил). 

2. Словарная работа. 

Развитие умения находить в 

слове ударный гласный.  

Развитие умения подбирать 

слова к данным схемам.  

Развитие умения подбирать 

слова к данной модели 

(первый звук твердый 

согласный, второй — гласный, 

третий — мягкий согласный, 

четвертый — гласный и т. п.). 

2. Формирование начальных 

навыков чтения (работа с 

разрезной азбукой) 

Последовательное усвоение 

букв б, в, д, э, г, ш, е, л, ж, ё, 

р, и.  

Составление слов из букв 

разрезной азбуки, из данных 

слогов, дополнение слов 

недостающими буквами (по 

следам устного анализа). 

Преобразование слов (суп — 

сук, Тата — Ната) за счет 

замены одной буквы. 

Усвоение буквенного состава 

слов, например: «Таня», 

«Яма».  

3. Письмо букв и слов. 

Усвоение следующих 

навыков: слова пишутся 

раздельно, имена людей и 

клички животных пишутся с 

заглавной буквы. Обучение 

чтению предложений и 

текстов. 

4. Звуки и буквы  

Определение различий и 

качественных характеристик 

звуков: «гласный — 

согласный», «твердый — 

мягкий», «звонкий — глухой».  

5. Слово  

Звуко-слоговой анализ слов 

(например: «вагон», «бумага», 

«кошка», «плот», «краска», 

«красный» и некоторых более 

сложных, произношение 

которых не расходится с 

написанием). Выкладывание 

слов из букв, выделение из 

слов ударного гласного.  

Выкладывание слов из букв 

разрезной азбуки после 

анализа и без 
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Привлечение внимания к 

образованию слов (на новом 

лексическом материале) 

способом присоединения 

приставки (прибыл, 

приклеил, прибежал, 

приполз, прискакал; уехал, 

приехал, подъехал, заехал); 

способом присоединения 

суффиксов — образование 

относительных 

прилагательных 

(деревянный, ая, ое, ые; 

пластмассовый, ая, ое, 

ые),за счет словосложения 

(трехколесный, 

первоклассник). 

Формирование умения 

употреблять образованные 

слова в составе 

предложений в различных 

падежных формах (У меня 

нет ... стеклянной вазы. 

Я катался на ... 

трехколесном велосипеде. 

Грузовик подъехал к 

заводу).Привлечение 

внимания к глаголам с 

чередованием согласных 

(стричь, стригу, 

стрижет...). Образование 

уменьшительно-

ласкательной формы 

существительных и 

прилагательных (У лисы 

длинный пушистый хвост. У 

зайчика коротенький 

пушистый хвостик). 

3. Предложения  

Привлечение внимания к 

порядку слов и изменению 

форм слов в составе 

простого распространенного 

предложения. 

Составление предложений 

без предлогов и с 

предлогами на, под, над, к, 

у, от, с (со), из, в, по, 

между, за, перед, из слов в 

начальной форме (скамейка, 

под, спать, собака — Под 

скамейкой спит собака...). 

Составление предложений 

из «живых слов» (которые 

предварительного анализа; 

преобразование слов за счет 

замены или добавления букв 

(мышка — мушка — мишка...; 

стол — столик и др.); 

добавление в слова 

пропущенных букв (ми-ка).  

Закрепление навыка подбора 

слов к звуковым схемам или 

по модели. Усвоение 

буквенного состава слов 

(например: «ветка, «ели», 

«котенок», «елка»). 

Заполнение схем, 

обозначающих буквенный 

состав слова (занимательная 

форма подачи материала в 

виде: кроссвордов, шарад, 

загадок), выполнение 

упражнений. 

6. Предложение 

Формирование умения делить 

на слова предложения простой 

конструкции без предлогов и с 

предлогами. Формирование 

умения составлять из букв 

разрезной азбуки 

предложения из 3—4 слов 

после устного анализа и без 

предварительного анализа. 

7. Чтение 

Усвоение слогового чтения 

слов заданной сложности и 

отдельных более сложных 

(после анализа) с правильным 

произнесением всех звуков, в 

меру громким, отчетливым 

произнесением слов. Чтение 

предложений. Формирование 

умения выполнять различные 

задания по дополнению 

предложений недостающими 

словами (ежик сидит ... 

елкой).  

Правильное четкое слоговое 

чтение небольших легких 

текстов.  

Соблюдение при чтении пауз 

на точках. Формирование 

умения осмысленно отвечать 

на вопросы по прочитанному.  

Пересказ прочитанного. 

Закрепление навыка контроля 

за правильностью и 
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изображают дети) и 

распространение 

предложений с помощью 

вопросов (Миша вешает 

шубу — Миша вешает в 

шкаф меховую 

шубу).Составление 

предложений с 

использованием заданных 

словосочетаний (серенькую 

белочку — Дети видели в 

лесу серенькую белочку...; 

серенькой белочке — Дети 

дали орешков серенькой 

белочке...). Добавление в 

предложение пропущенных 

предлогов: кусты сирени 

посадили ... (перед, 

за)домом; елочка росла ... (у, 

около, возле)дома. 

Закрепление навыков 

составления полного ответа 

на поставленный вопрос. 

4. Связная речь 

Составление детьми 

предложений по 

результатам выполнения 

словесной инструкции (надо 

встать со стула, выйти из-

за стола, подойти к 

большому столу, взять 

зеленую грузовую машину и 

поставить ее на среднюю 

полку шкафа). Развитие 

умения составить рассказ из 

предложений, данных в 

задуманной 

последовательности. 

Развитие умения 

пересказывать тексты. 

Заучивание наизусть 

прозаических и 

стихотворных текстов, 

скороговорок. 

отчетливостью своей речи. 

8. Правописание  

Закрепление умения различать 

ударные и безударные 

гласные.  

Привлечение внимания детей 

к проверке безударной 

гласной путем изменения слов 

(коза — козы). 

Формирование умения 

проверять (в простейших 

случаях) звонкие и глухие 

согласные в конце слов за счет 

изменения слов (зуб — зубы, 

мороз — морозы) и с 

помощью родственных слов 

(дуб — дубок). 

Привлечение внимания детей 

к некоторым словам, 

правописание которых не 

проверяется правилами. 

Простейшие случаи переноса 

слов. 

Формирование умения 

выкладывать и писать слова с 

сочетаниями «ши», «жи». 

Усвоение правил написания 

слов и предложений: буквы в 

слове пишутся рядом, слова в 

предложении пишутся 

отдельно, в конце 

предложения ставится точка, 

начало предложения, имена 

людей, клички животных, 

названия городов пишутся с 

заглавной буквы. 

Самостоятельное письмо 

отдельных слов и 

предложений доступной 

сложности после устного 

анализа. 

III  

Март, 

апрель, 

май 

И н д и в и д у а л ь н ы е  и  

п о д г р у п п о в ы е  

з а н я т и я  

Окончательное 

исправление всех 

недостатков речи в 

соответствии с 

индивидуальными 

особенностями детей. 

  

1. Развитие внимания к 

изменению грамматических 

форм слова в зависимости 

от рода, числа, падежа, 

времени действия  

Закрепление полученных 

ранее навыков. 

2. Словарная работа 

Закрепление (на новом 

лексическом материале) 

1. Звуки и буквы  

Дальнейшее развитие навыков 

различения звуков. Усвоение 

букв ь, ч, ц, ф, щ, ъ (24—31 

неделя обучения). 

Закрепление и дальнейшее 

развитие навыка 

использования при письме 

ранее пройденных букв е, ё и 

усвоение букв ю, я. Усвоение 



19 
 

полученных навыков 

образования слов за счет 

присоединения приставки 

или суффикса, за счет 

словосложения. 

Образование 

существительных, 

обозначающих лица по их 

деятельности, профессии 

(учитель, учительница, 

ученик; футбол, 

футболист). 

Формирование умения 

использовать образованные 

слова в составе 

предложений. 

Развитие умения подбирать 

родственные слова (снег, 

снежок, снеговик, 

Снегурочка, снежный...). 

Образование 

уменьшительно-

ласкательной формы 

существительных и 

прилагательных (на 

усложненном лексическом 

материале). 

Привлечение внимания к 

многозначности слов 

(иголка для шитья, иголки у 

ежа, иголки у елки). 

3. Предложения  

Закрепление (на новом 

лексическом материале) 

навыков составления и 

распространения 

предложений. Умение 

пользоваться 

предложениями с 

предлогами «из-под», «из-

за»: кот вылез... (из-под) 

стола.  

Привлечение внимания 

к предложениям 

с однородными членами 

(Дети бегали. Дети 

прыгали. Дети бегали и 

прыгали). 

Составление предложений 

по опорным словам, 

например: мальчик, 

рисовать, краски. 

Составление 

сложноподчиненных 

буквы ь (как знака мягкости) 

на базе отчетливого 

произнесения и сравнения 

твердых и мягких звуков. 

Усвоение букв ь, ъ 

(разделительный ь и ъ знак) на 

основе отчетливого 

произношения и сравнения на 

слух сочетаний, например: ля-

лья. 

2. Слово  

Закрепление навыка звуко-

слогового анализа слов 

различной сложности, 

произношение которых не 

расходится с написанием.  

Подбор слов по схемам и 

моделям.  

Проведение в занимательной 

форме упражнений в 

определении звукового 

состава слов.  

Усвоение буквенного состава 

слов различной сложности. 

Дальнейшее усвоение навыков 

выкладывания и письма слов с 

буквами я, е, ё, й. 

Развитие умения выкладывать 

и писать слова с буквами ь 

(как знак мягкости), ю. 

Умение выкладывать и писать 

слова с сочетанием «ча», «чу», 

«ща», «щу». 

Проведение в занимательной 

форме (загадки, кроссворды, 

ребусы) постоянно 

усложняющихся упражнений, 

направленных на определение 

буквенного состава слов.  

3. Предложение  

Выкладывание из букв 

разрезной азбуки небольших 

(3—5 слов) предложений с 

предварительным 

орфографическим и звуковым 

анализом и самостоятельно. 

Выделение в предложении 

отдельных слов, написание 

которых требует применения 

правил (У Маши болит зуб).  

4. Чтение  

Дальнейшее развитие навыков 

чтения.  

Правильное слоговое чтение 
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предложений (по образцу, 

данному логопедом) с 

союзами «чтобы», «потому 

что», «если» и др. (Мы 

сегодня не пойдем гулять, 

потому что идет дождь. 

Если завтра ко мне придут 

гости, я испеку пирог...); с 

относительным 

местоимением «который» 

(Роме понравился 

конструктор. Конструктор 

подарил ему брат. Роме 

понравился конструктор, 

который подарил ему 

брат). 

4. Связная речь Закрепление 

всех полученных ранее 

навыков. Воспитание 

умения использовать при 

пересказе сложные 

предложения.  

Развитие умения связно и 

последовательно 

пересказывать текст, 

пользуясь фонетически и 

грамматически правильной 

выразительной речью. 

Формирование навыка 

составления рассказа по 

картинке, по серии картин. 

Заучивание наизусть 

прозаических и 

стихотворных текстов, 

скороговорок. 

небольших рассказов с 

переходом на чтение целыми 

словами.  

Закрепление умения давать 

точные ответы по 

прочитанному, ставить 

вопросы к несложному тексту, 

пересказывать прочитанные 

тексты. Заучивание наизусть 

стихотворений, скороговорок, 

загадок. В летний период 

проводится работа по 

дальнейшему развитию 

навыка определения 

буквенного состава слов, 

различные упражнения в 

занимательной форме, 

выкладывание из букв 

разрезной азбуки и письмо 

слов и предложений с 

использованием всех 

полученных ранее знаний и 

навыков, закрепление навыков 

описывания, дальнейшее 

развитие навыков чтения, 

формирование навыка 

сознательного слитного 

чтения. 
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Календарно-тематическое планирование образовательной деятельности по возрастам 

 

 

 М
ес

я

ц
 

 
 

Неделя/число 

Лексические темы 

   С
Е

Н
Т

Я
Б

Р
Ь

 

 Старшие, подготовительные группы 
Наш детский сад 

2 неделя(5 – 9 сентября) 

1 неделя 

(1 – 2 сентября) 

2 неделя 

(5 – 9 сентября) 
Игрушки 

3 неделя 

(12 – 16 сентября) 

Моя семья 

  О
К

Т
Я

Б
Р

Ь
 

4 неделя 

(19 – 23 сентября) 

Ранняя осень 

5 неделя 

(26 сентября – 30 сентября) 

Сад. Фрукты 

1 неделя 

(3– 7 октября) 

Огород. Овощи. 

2 неделя 

(10 – 14 октября) 

Откуда хлеб пришел? 

 

 

Н
О

Я
Б

Р
Ь

 

3 неделя 

(17 –  21 октября) 

Грибы. Ягоды 

4 неделя 

(24 – 28 октября) 

Птицы. 

1 неделя 

(31 октября– 4 ноября) 
Лес. 

2 неделя 

(7 – 11 ноября) 
Дикие животные и их детеныши 

 

 

 

Д
Е

К
А

Б
Р

Ь
 

3 неделя 

(14 –  18 ноября) 
Домашние животные (птицы) и их детеныши 

4 неделя 

(21 – 25 ноября) 
Животные жарких стран 

1 неделя 

(28 ноября – 2 декабря) 
Животные холодных стран 

2 неделя Зима 
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(5 – 9 декабря) 

3 неделя 

(12 – 16 декабря) 

Зимующие птицы 

 Я
Н

В
А

Р
Ь

 

4 неделя 

(19 декабря–23 декабря) 

Зимние забавы 

5 неделя 

(26 декабря–30 декабря) 
Новый год 

2 неделя 

(09 – 13 января) 
Человек. Части тела 

 

 

Ф
Е

В
Р

А
Л

Ь
 

3 неделя 

(16 – 20 января) 
Мебель 

4 неделя 

(23 – 27 января) 
Посуда 

1 неделя 

(30  января – 3 февраля) 
Бытовые электроприборы 

2 неделя 

(6 – 10 февраля) 
Инструменты 

 

 

М
А

Р
Т

 

3 неделя 

(13 – 17 февраля) 

 
Спорт 

4 неделя 

(20 – 22 февраля) 

День защитника Отечества. Наша армия 

1 неделя 

(27 февраля – 3 марта) 

8 марта 

(женские профессии) 

2 неделя 

(6 – 10 марта) 

 
Весна 

3 неделя 

(13 – 17 марта) 

Одежда 

 

 

А
П

Р
Е

Л
Ь

 

4 неделя 

(20 – 24 марта) 

Обувь 

5 неделя 

(27 - 31 марта) 

 
Головные уборы 

1 неделя 

(3 – 7 апреля) 

Транспорт 

2 неделя 

(10 – 14 апреля) 
Космос 

 

  М А Й
 

3 неделя  
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(17 – 21 апреля)  
Профессии 

4 неделя 

(24 – 28 апреля) 

Моя Родина 

1 неделя 

(2 – 5 мая) 

День победы 

2 неделя 

(10 – 12 мая) 

Цветы. Деревья. 
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Организация предметно-пространственной развивающей среды 

 

1. Зеркало с лампой дополнительного освещения. 

2. 6 стульчиков для занятий. 

3. Комплект зондов для постановки звуков. 

4. Комплект зондов для артикуляционного массажа. 

5. Соски, шпатели, вата, ватные палочки, марлевые салфетки. 

6. Спирт. 

7. Дыхательные тренажеры, игрушки, пособия для развития дыхания (свистки, 

свистульки, дудочки, воздушные шары и другие надувные игрушки, «Мыльные пузыри», 

перышки, сухие листочки и лепестки цветов и т.п.) 

8. Картотека материалов для автоматизации и дифференциации свистящих, шипящих 

звуков, аффрикат, сонорных и йотированных звуков (слоги, слова, словосочетания, 

предложения, потешки, чистоговорки, скороговорки, тексты, словесные игры). 

9. Логопедический альбом для обследования лиц с выраженными нарушениями 

произношения 

10. Логопедический альбом для обследования звукопроизношения. 

11. Логопедический альбом для обследования фонетико-фонематической системы речи. 

12. «Мой букварь» Н.В. Нищева. 

13. Сюжетные картинки, серии сюжетных картинок. 

14.«Алгоритмы» описания игрушки, фрукта, овоща, животного. 

15. Лото, домино и другие настольно-печатные игры по изучаемым темам. 

16. «Играйка 1», «Играйка 2», «Играйка 3», «Играйка 5», «Играйка-грамотейка». 

17. Альбомы «Круглый год», «Мир природы. Животные», «Живая природа. В мире 

растений», «Живая природа. В мире животных», «Все работы хороши», «Мамы всякие 

нужны», «Наш детский сад». 

18. Небольшие игрушки и муляжи по изучаемым темам, разнообразный счетный 

материал. 

19. Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и дифференциации свистящих и 

шипящих звуков, аффрикат, сонорных и йотированных звуков в словах, предложениях, 

текстах. 

20. Картотека словесных игр. 

21. Настольно-печатные дидактические игры для формирования и совершенствования 

грамматического строя речи. 

22. Раздаточный материал и материал для фронтальной работы по формированию навыков 

звукового и слогового анализа и синтеза (семафоры, плоскостные изображения сумочек, 

корзинок, рюкзаков разных цветов, светофорчики для определения места звука в слове, 

пластиковые круги квадраты разных цветов). 

23. Настольно-печатные дидактические игры для развития навыков звукового и слогового 

анализа и синтеза («Подбери схему», «Помоги Незнайке», «Волшебные дорожки» и т.п.). 

24. Раздаточный материал и материал для фронтальной работы для анализа и синтеза 

предложений. 

25. Разрезной и магнитный алфавит. 

26. Алфавит на кубиках. 

27. Слоговые таблицы. 

28. Магнитные геометрические фигуры, геометрическое лото, геометрическое домино. 

29. Наборы игрушек для инсценировки сказок.  

30. Настольно-печатные игры для совершенствования навыков языкового анализа и 

синтеза. 
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Специальная и методическая литература 

 

1. Агранович З.Е. Сборник домашних заданий в помощ логопедам и родителям для 

преодоления лексико-грамматического недоразвития у дошкольников с ОНР. – 

СПб.: ДЕСТВО-ПРЕСС, 2006. – 128с. 

2. Александрова Т.В. Практические задания по формированию грамматического 

строя речи у дошкольников: Пособие для логопедов и воспитателей. – СПб.: 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2007. – 48. 

3. Белобрыкина О.А. Речь и общение. Популярное пособие для родителей и 

педагогов/ Художники Г.В. Соколов, В.Н. Куров. – Ярославль: «Академия 

развития», 1998 -240с. 

4. Волкова Г.А. Методика психолого-логопедического обследования детей с 

нарушениями речи. Вопросы дифференциальной диагностики. – СПб., 2008. 

5. Гордеева С.Е. Обучаем дошкольников грамоте при помощи звука, цвета и 

движения. – М.: ТЦ Сфера, 2011. – 64с. 

6. Гуськова А.А. Развитие речевого дыхания детей 3-7 лет. – М.: ТЦ Сфера, 2011. – 

128с. 

7. Ельцова О.М. Основные направления и содержание работы по подготовке детей к 

обучению грамоте: Учебно-методическое пособие. – СПб.: ООО 

«ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2011. – 320с. 

8. Жукова Н.С. Букварь: Учебное пособие. – М.: Эксмо, 2008. – 96с. 

9. Закревская О.В. Развивайся, малыш!: Система работы по профилактике отставания 

и коррекции отклонений в развитии детей раннего возраста. — М.: Издательство 

ГНОМ и Д, 2008. 

10. Иншакова О.Б. Альбом для логопеда.- 2-е изд., испр. и доп. – М.: Гуманитар. изд. 

центр ВЛАДОС, 2011. – 279с. 

11. Карельская Е.Г. Логопедическая азбука для говорунов и грамотеев. – М.: Дрофа, 

2007. – 282с. 

12. Колесникова Е.В. 500 игр для коррекционно-развивающего обучения детей 3-7 лет. 

– изд. 2-е переработанное. – М.: Издательство «Ювента», 2004 – 160с. 

13. Колесникова Е.В. Развитие звуко-буквенного анализа  у детей 5-6 лет. Сценарии 

учебно-практических занятий. – М.: «Гном-Пресс», 2000. – 64с. 

14. Крылова Т. Учимся говорить правильно. – М.: «ОЛМА-ПРЕСС», 2003. – 208с. 

15.  Логопедия/ под ред. Л.С.Волковой. – М., 2005. 

16.  Логопедические игры на развитие внимания и усидчивости./ Авт. сост. Е.Н. 

Маслова. – Волгоград: ИТД «Корифей». – 128с. 

17.  Макарова Н.Ш. Коррекция речевых и неречевы нарушений у детей дошкольного 

возраста на основе логопедической ритмики. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2009. 

18. Методы обследования речи детей: Пособие по диагностике речевых нарушений/ 

под ред. Г.В. Чиркиной. – М., 2003. 

19. Миронова Н.М. Развиваем фонематическое восприятие. Планы-конспекты занятий 

с детьми старшего дошкольного возраста с речевыми нарушениями. – М.: 

Издательство ГНОМ и Д, 2010. – 48с. 

20. Нищева Н.В. Примерная программа коррекционно-развивающей работы в 

логопедической группе для детей с общим недоразвитием речи (с 3 до 7 лет). – 

СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2012. – 560с. 

21. Нищева Н.В. Разноцветные сказки: Цикл занятий по развитию речи, 

формированию цветовосприятия у детей дошкольного возраста: уч. – методическое 

пособие-конспект. – 48с. 

22. Савельева Е.А. Пальчиковые игры в комплексе с логопедическими упражнениями 

для детей от рождения до 6 лет. – М.: Школьная пресса, 2011. – 64с. 

23. Светлова И.Е. Домашний логопед. – М.: Издательство «Эксмо», 2003. – 256с. 
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24. Серебрякова Н.В. Развитие лексики у дошкольников со стертой дизартрией: 

Методическое пособие. – СПб: КАРО, 2009. – 224с. 

25. Успенская Л.П., Успенский М.Б. Учитесь правильно говорить. В 2ч. – М.: 

Просвещение, 1993 – 224с. 

26.  Филичева Т.Б., Туманова Т.В. Дети с фонетико-фонематическим недоразвитием. 

Воспитание и обучение. Учебно-методическое пособие для логопедов и 

воспитателей. – М.: «Издательство ГНОМ и Д», 2000. – 80с. 

27.  Филичева Т.Б., Туманова Т.В., Чиркина Г.В. Воспитание и обучение детей 

дошкольного возраста с общим недоразвитием речи. Програмно-методические 

рекомендации. – М., 2009. 

28.  Филичева Т.Б., Туманова Т.В., Чиркина Г.В. Программы дошкольных 

образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушениями 

речи. Коррекция нарушений речи. – М., 2008 

29.  Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. Программа обучения и воспитания детей с фонетико-

фонематическим недоразвитием (старшая группа). – М.: 1993. – 52с. 

30.  Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. Устранение общего недоразвития речи у детей у 

детей дошкольного возраста. – М., 2007. И обучению грамоте детей старшего 

дошкольного возраста. I, II и III периоды обучения. – М.: Издательство ГНОМ и Д, 

2006. – 160с. 

31.  Цуканова С.П., Бец Л.Л. Учим ребенка говорить и читать. Конспекты занятий по 

развитию фонематической стороны речи 

 
 


